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Resumen

La presente investigación se alinea al Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 (ODS4), ya que promueve activamente la mejora del aprendizaje en los
estudiantes, e impulsa, de manera significativa, el uso de las Tecnologías de Información y Comunicación (TIC) como una herramienta clave para
mejorar la comprensión lectora en el ámbito escolar. En este contexto académico y social, el objetivo principal de este estudio es determinar la
relación que existe entre el uso de las TIC y la comprensión lectora en estudiantes de una Institución Educativa ubicada en la ciudad de
Huancayo, durante el año 2025. La investigación fue de tipo básico, con un enfoque metodológico cuantitativo, un nivel correlacional, un diseño
no experimental y de corte transversal, utilizando una muestra conformada por 94 estudiantes del quinto grado de educación primaria, a
quienes se les aplicaron dos cuestionarios previamente validados. Los resultados obtenidos muestran que la mayoría de los estudiantes del
quinto grado de la Institución Educativa unidad de análisis de Huancayo perciben un nivel medio (56%) de uso de las TIC y un nivel medio (57%)
de comprensión lectora. Asimismo, también se evidenció que los estudiantes perciben un nivel alto (49%) en el área pedagógica, un nivel medio
(42%) en el área tecnológica y un nivel alto (27%) en el área comunicativa. En conclusión, se determinó que la relación entre el uso de las TIC y la
comprensión lectora en estudiantes de la Institución Educativa N.º 31506 es significativa (Rho = 0.44; p = 0.000 < 0.05), lo cual valida la hipótesis
planteada.
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.Abstract
This research is aligned with Sustainable Development Goal 4 (SDG4), as it actively promotes the improvement of student learning, and
significantly promotes the use of Information and Communication Technologies (ICT) as a key tool to improve reading comprehension in the
school environment. In this academic and social context, the main objective of this study is to determine the relationship between the use of ICT
and reading comprehension in students of an educational institution located in the city of Huancayo, during the year 2025. The research was of
a basic type, with a quantitative methodological approach, a correlational level, a non-experimental and cross-sectional design, using a sample
of 94 students in the fifth grade of primary education, to whom two previously validated questionnaires were applied. The results obtained
show that most of the fifth grade students of the Huancayo Educational Institution unit of analysis perceive an average level (56%) of ICT use
and an average level (57%) of reading comprehension. Likewise, it was also evident that students perceive a high level (49%) in the pedagogical
area, a medium level (42%) in the technological area and a high level (27%) in the communicative area. In conclusion, it was determined that the
relationship between the use of ICT and reading comprehension in students of Educational Institution No. 31506 is significant (Rho = 0.44; p =
0.000 < 0.05), which validates the hypothesis proposed.
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Introducción

La pandemia por la COVID-19 provocó una profunda crisis educativa a nivel global, afectando
gravemente la continuidad y calidad del aprendizaje. En ese marco, la Organización de Estados
Iberoamericanos (OEI), con más de siete décadas de experiencia en cooperación educativa, científica y
cultural en la región, ha identificado la transformación digital como una de sus prioridades estratégicas.
Más del 40% de los estudiantes en América Latina no tuvieron acceso a internet ni a dispositivos
electrónicos durante la pandemia, lo que agudizó la desigualdad educativa (OEI, 2023). Este escenario
impone nuevos retos a los sistemas educativos, obligándolos a implementar respuestas innovadoras
ante la aceleración tecnológica en el ámbito escolar.

En América Latina y el Caribe, la integración de tecnologías educativas ha sido limitada por
persistentes desigualdades sociales y debilidades estructurales en la gobernanza educativa. Pese a la
existencia de programas que promueven el uso de tecnologías, los contextos rurales y de escasos
recursos aún enfrentan barreras significativas para acceder a estos beneficios. La pandemia acentuó
estas brechas, evidenciando tanto las limitaciones en conectividad como la falta de competencias
digitales, especialmente entre docentes y estudiantes en situación de vulnerabilidad (Castillo et al.,
2023). La ejecución de políticas públicas, además, se ha visto obstaculizada por cambios constantes de
gobierno y la complejidad de las relaciones entre sectores públicos y privados (Montalvo et al., 2022).

Una respuesta concreta a estos desafíos ha sido la capacitación masiva de docentes en
herramientas tecnológicas. En ese sentido, el Ministerio de Educación del Perú (2024) informó que
durante la II Tecnotic 2024 se capacitaron más de 20 mil docentes en el uso de inteligencia artificial y TIC.
El evento, de cinco días de duración, contó con la participación de directivos, especialistas y docentes de
diversos niveles educativos. Esta iniciativa representa un esfuerzo del Estado peruano por fortalecer la
innovación pedagógica y consolidar la transformación digital educativa.

A pesar de estos esfuerzos, los aprendizajes en lectura y matemáticas continúan siendo motivo
de preocupación. Un informe reciente evidencia que cerca del 75% de los escolares latinoamericanos
presentan dificultades en matemáticas y un 55% carece de habilidades básicas de lectura (Naciones
Unidas, 2023). Aunque países como Chile y Uruguay lideran en desempeño, otras naciones como El
Salvador, Guatemala, República Dominicana y Paraguay muestran rezagos significativos. En el contexto
del Perú, si bien los resultados de lectura y ciencia se mantuvieron estables respecto a 2018, el progreso
educativo aún es desigual (Ministerio de Educación del Perú, 2023).

Estudios recientes advierten que estudiantes del octavo año enfrentan dificultades en la
interpretación textual, lo que limita su capacidad de análisis crítico (Moreno & Guano, 2024). Asimismo,
la migración abrupta hacia la educación virtual tras la pandemia amplificó la exclusión, especialmente en
los niveles básicos (García, 2024). Por tanto, resulta esencial revisar la disposición y preparación de los
docentes para adoptar metodologías innovadoras que potencien la comprensión lectora (Sarango, 2021).

Ante esta problemática, surge la necesidad de investigar la relación entre el uso de las TIC y la
comprensión lectora en estudiantes de una institución educativa de Huancayo. El estudio propone como
problema general: ¿Cuál es la relación entre el uso de las TIC y la comprensión lectora en estudiantes de
dicha institución en el año 2025? Asimismo, se plantean tres problemas específicos relacionados con las
áreas pedagógica, tecnológica y comunicativa. Esta investigación se justifica por su potencial impacto
práctico en la transformación del aula, el fortalecimiento docente y el desarrollo estudiantil, así como
por su relevancia social y metodológica al explorar vínculos clave para mejorar la calidad educativa.

Diversos estudios han enfatizado la necesidad de fortalecer el aprendizaje mediante el uso de las
TIC, no solo desde una perspectiva instrumental, sino incorporando fundamentos pedagógicos sólidos
que garanticen su eficacia. La efectividad de modalidades como el e-learning y el blended learning
requiere el respaldo de teorías educativas que transformen la práctica docente (Ibrahim & Alhaji, 2013).
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En línea con ello, se resalta la necesidad de formar individuos capaces de cerrar las brechas digitales y
cognitivas existentes en entornos diversos (Eneremadu & Ndubuaku, 2024). De igual modo, se aporta
evidencia sobre el valor de enfoques didácticos integrales para reducir las desigualdades en el acceso y
uso de tecnologías educativas (Montoya et al., 2019).

Las principales teorías sobre el uso de las TIC en educación se clasifican en tres enfoques clave
(Víctor et al., 2005). El primero sostiene que la sociedad del conocimiento ha transformado la manera en
que se aprende y el papel del docente, quien debe promover entornos reflexivos y críticos para una
ciudadanía activa. En este contexto, las instituciones educativas deben preparar a los estudiantes para
enfrentar un entorno cambiante, dotándolos de habilidades analíticas y cognitivas que respondan a las
exigencias del mundo digital (Steven et al., 2023).

El segundo enfoque se refiere al valor agregado que las TIC ofrecen al proceso de aprendizaje.
Las TIC facilitan la accesibilidad a la información, la colaboración y la creación de entornos interactivos
(Ghavifekr & Rosdy, 2015). Estas tecnologías transforman el aprendizaje de un proceso secuencial a uno
hipermedial y multimedia, facilitando la incorporación de plataformas virtuales y modelos como la
teleeducación interactiva (Kayode & Odogbo, 2022). Estas herramientas permiten atender distintos
estilos de aprendizaje y acercan la globalización al aula.

La tercera teoría está centrada en el papel activo del aprendiz en la sociedad del conocimiento.
El estudiante debe ser autónomo, creativo y capaz de resolver problemas de forma reflexiva, utilizando
las TIC como aliadas en su desarrollo personal (Ankamah, 2019). Las TIC no solo enriquecen el
aprendizaje, sino que también favorecen la construcción de habilidades meta-cognitivas, mediante
recursos como software educativo, plataformas colaborativas y herramientas para la evaluación de
información (Igboechesi et al., 2023).

La teoría del aprendizaje intencional también cobra relevancia en este contexto. Esta teoría
representa uno de los pilares fundamentales del paradigma educativo contemporáneo, donde las TIC no
son simplemente instrumentos, sino medios esenciales para orientar la intencionalidad del aprendizaje
(Puicaño, 2024). A ello se suma la perspectiva cognitivista, en la que el estudiante es un agente activo en
el procesamiento de información. En este enfoque, las TIC refuerzan el pensamiento computacional y
permiten programar experiencias didácticas personalizadas (Vázquez, 2023).

Por último, modelos de integración de las TIC, como los propuestos por Asabere et al. (2017),
ponen énfasis en factores contextuales que favorecen su incorporación, como la motivación docente, la
frecuencia de uso y la disponibilidad de infraestructura tecnológica. Una planificación estratégica
requiere considerar la formación, actitudes y competencias digitales tanto del profesorado como del
estudiantado (Tapia & Campolongo, 2024). En este marco, se proponen tres dimensiones para analizar el
uso de las TIC: pedagógica, tecnológica y comunicativa (Soria, 2022). La primera está asociada a teorías
humanistas, constructivistas y cognitivistas; la segunda aborda la infraestructura y formación técnica;
mientras que la tercera resalta la importancia de generar contenidos educativos mediante modelos
como PACIE. Se subraya, además, el potencial de las TIC para fortalecer la comprensión lectora mediante
recursos tecnológicos innovadores (Mantilla, 2016). La influencia de las TIC en la comprensión lectora
también ha sido objeto de revisión sistemática (Francia et al., 2022) y estudios sobre su impacto en
distintos niveles educativos (Romero & Fontecha, 2022; Laureano et al., 2022).

Por otra parte, la comprensión lectora es un proceso complejo mediante el cual el lector otorga
significado a lo que lee, estableciendo conexiones con su conocimiento previo, sus intereses personales y
su percepción del mundo. Esta interpretación varía entre individuos, pues está mediada por factores
subjetivos (Valdez, 2022). La lectura se concibe como una actividad interactiva donde el lector no se
limita a decodificar palabras, sino que construye activamente significados, integrando información del
texto con sus saberes previos y metas de lectura (Vallafan, 2007). En ese sentido, comprender implica
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emplear estrategias específicas que faciliten la integración de múltiples fuentes informativas (Martínez,
2024).

En el contexto del proceso de enseñanza-aprendizaje (PEA), la lectura se reconoce como una
herramienta fundamental para acceder al conocimiento. No obstante, desarrollar habilidades de
comprensión requiere un entrenamiento sistemático y el uso de estrategias metodológicas acordes a
cada etapa del proceso lector (Carrillo et al., 2024). Desde esta perspectiva, el lector debe desempeñar
un rol activo, empleando mecanismos inferenciales, críticos y reflexivos que le permitan ir más allá del
texto, lo cual contribuye significativamente a su comprensión y aprendizaje profundo (Jiménez et al.,
2024). La mediación de las TIC también se ha destacado para fortalecer la comprensión lectora en
diversos niveles (Garzón & Echenique, 2024).

Las teorías sobre la comprensión lectora incluyen diversos modelos. El primero es el modelo de
procesamiento ascendente (bottom-up), que privilegia los mecanismos perceptivos y reconoce la lectura
como una secuencia desde la decodificación de grafías hasta unidades lingüísticas mayores (Blaži, 2023).
Este modelo enfatiza la mecánica de la lectura, aunque carece de estrategias explícitas para fomentar la
comprensión profunda, limitándose a preguntas textuales y explícitas (Obañana, 2024). En contraste, el
modelo de procesamiento descendente (top-down) resalta el papel del lector en la formulación de
hipótesis basadas en sus conocimientos previos, lingüísticos y contextuales (Piñero & Cañedo, 2024;
Muhammad, 2024; Burga et al., 2024), concibiendo la comprensión como una construcción
interpretativa del lector.

El paradigma constructivista, adoptado en esta investigación como marco teórico del aprendizaje,
plantea que el conocimiento es una construcción individual basada en la interacción entre factores
cognitivos, emocionales y sociales (Yifan & Lingling, 2024). Este enfoque considera que el aprendizaje no
consiste en replicar la realidad, sino en crear significados personales desde esquemas mentales previos
(Aldaz et al., 2023). En consonancia con esta visión, el modelo interactivo de comprensión lectora
combina elementos de los enfoques ascendente y descendente, permitiendo al lector articular el
contenido textual con sus conocimientos previos para construir el significado (Tendai, 2024; Kiili et al.,
2024).

Otra perspectiva relevante es la teoría de los esquemas, que consiste en estructuras mentales
que influyen en la interpretación de la información y en la organización del pensamiento (Seventri et al.,
2024). En este sentido, el lector interpreta los textos a partir de esquemas previos, lo que afecta
directamente su comprensión. Asimismo, el Ministerio de Educación de Chile (2017) propone que la
comprensión lectora se articula en tres dimensiones temporales: antes, durante y después de la lectura.
La primera orienta la planificación y contextualización; la segunda favorece la comprobación de hipótesis
mediante procesos cognitivos y metacognitivos; y la tercera impulsa la reflexión y elaboración de
inferencias, fortaleciendo el aprendizaje.

En función del problema investigado, se han formulado hipótesis orientadas a establecer la
relación entre el uso de las TIC y la comprensión lectora. La hipótesis general sostiene que existe una
relación significativa entre ambas variables en los estudiantes de una institución educativa de Huancayo
en el año 2025. Asimismo, se plantean tres hipótesis específicas: la primera, sobre la relación entre el
uso de las TIC en el área pedagógica y la comprensión lectora; la segunda, en torno a la dimensión
tecnológica; y la tercera, respecto al componente comunicativo. Estas hipótesis permitirán analizar cómo
influyen distintos aspectos del uso de TIC en el desarrollo de competencias lectoras.

Materiales y métodos

Esta investigación es de tipo básico o fundamental, con el propósito de expandir el conocimiento
teórico sobre la relación entre el uso de las Tecnologías de la Información y Comunicación (TIC) y la
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comprensión lectora en el ámbito escolar. Se adoptó un enfoque cuantitativo, que implicó la formulación
de hipótesis y la recopilación de datos numéricos para un análisis objetivo. La metodología aplicada
siguió los principios del método científico. El diseño de investigación fue no experimental, de corte
transversal y de nivel correlacional, lo que permitió examinar la asociación entre las variables en un
momento específico.

La variable independiente, "uso de las TIC", se definió como el empleo de tecnologías digitales
por docentes y estudiantes en entornos presenciales o virtuales, incluyendo actividades de comunicación,
almacenamiento, producción y acceso a la información. Operacionalmente, esta variable se midió a
través de tres dimensiones: pedagógica, tecnológica y comunicativa.

La variable dependiente, "comprensión lectora", se conceptualizó como la capacidad de atribuir
significado a un texto vinculándolo con conocimientos previos e intereses personales. Esta variable se
evaluó en tres momentos: antes, durante y después de la lectura, conforme a su estructura procesual.

Población y muestreo

La población de estudio estuvo compuesta por 94 estudiantes del quinto grado del V ciclo de una
institución educativa ubicada en Huancayo. Al trabajar con la totalidad de esta población, no se realizó
muestreo, por lo que se trató de un muestreo no probabilístico de tipo censal.

Instrumentos de recolección de datos

Para la recolección de datos se utilizó la técnica de la encuesta, mediante la aplicación de dos
cuestionarios estandarizados. El primer cuestionario, para medir el uso de las TIC, constó de 20 ítems
distribuidos en las dimensiones pedagógica (6 ítems), tecnológica (7 ítems) y comunicativa (7 ítems). El
segundo cuestionario, para evaluar la comprensión lectora, también incluyó 20 ítems, clasificados en tres
momentos: antes (2 ítems), durante (8 ítems) y después de la lectura (7 ítems).

Ambos instrumentos fueron sometidos a juicio de expertos para validar su contenido. La
confiabilidad fue determinada mediante una muestra piloto, y los coeficientes de alfa de Cronbach
obtenidos fueron de 0,90 para el primer cuestionario y 0,94 para el segundo, superando el umbral
mínimo de 0,75, lo que garantiza su fiabilidad.

Análisis estadístico

El análisis estadístico de los datos se realizó con el software SPSS versión 27. Se aplicaron
estadísticas descriptivas e inferenciales. Para verificar la normalidad de los datos se utilizó la prueba de
Kolmogorov-Smirnov, cuyos resultados indicaron una distribución no normal, por lo que se optó por
técnicas no paramétricas, utilizando el coeficiente de correlación Rho de Spearman. Finalmente, se
cumplió rigurosamente con los principios éticos en la investigación, respetando la integridad académica
y las normas éticas establecidas.

Resultados

Los datos recopilados sobre el uso de las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC)
revelan que la mayoría de los participantes, específicamente un 56,00%, se sitúa en un nivel medio de
utilización. Esto sugiere que poseen un manejo funcional de estas herramientas, aunque es probable que
no cuenten con una especialización técnica avanzada. Un porcentaje considerable, el 42,00%, demuestra
un nivel alto de uso, lo que indica una apropiación avanzada de las TIC en sus actividades cotidianas. Este
grupo probablemente integra estas tecnologías de forma más profunda y sofisticada.

Por último, solo un 2,00% de los participantes se encuentra en un nivel bajo de uso. Aunque este
porcentaje es pequeño, representa a usuarios con limitada exposición tecnológica. Este segmento es
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relevante para el diseño de estrategias de inclusión digital, ya que identificar sus necesidades es crucial
para cerrar la brecha tecnológica.

Los resultados del análisis sobre la influencia de las Tecnologías de la Información y la
Comunicación (TIC) en el desarrollo estudiantil, tal como se observan en la Figura 1, revelan una notable
integración en las áreas pedagógica, tecnológica y comunicativa. En el ámbito pedagógico, se observa
una fuerte apropiación con el 48,94% de los estudiantes en un nivel Alto y el 46,81% en un nivel Medio,
lo que indica que las TIC están facilitando procesos educativos dinámicos y contextualizados. De manera
similar, el área tecnológica muestra un 56,38% en el nivel Medio y un 41,49% en el nivel Alto, lo que
sugiere un buen dominio general de las herramientas tecnológicas por parte de los estudiantes.

Figura 1. Influencia de las TIC en dimensiones clave del aprendizaje estudiantil: Enfoques pedagógicos,
tecnológicos y comunicativos

A pesar de la sólida adopción en las dimensiones pedagógica y tecnológica, el área comunicativa
presenta un predominio del nivel Medio (63,83%) y un nivel Bajo ligeramente superior (9,57%) en
comparación con las otras áreas. Esto señala que, si bien la comunicación mediada por TIC es frecuente,
aún existe una oportunidad significativa para fortalecer las competencias comunicativas digitales en los
estudiantes, impulsándolos hacia niveles más avanzados. Finalmente, la Figura 1 es una representación
de la penetración sustancial de las TIC en la vida estudiantil, lo que cimenta la base para futuras
estrategias que busquen optimizar y consolidar el uso crítico y avanzado de estas herramientas en el
ámbito educativo.

La Figura 2 demuestra que las TIC ejercen un impacto positivo y consistente en la comprensión
lectora en todas sus fases, con una marcada concentración en el nivel Medio de influencia. Si bien la fase
"Antes" muestra una base sólida de impacto medio (58,51%) y alto (41,49%), lo más significativo es que
las fases "Durante" y "Después" también mantienen o superan estos valores en el nivel Medio (56,38% y
58,51% respectivamente). El impacto Bajo es marginal en todas las etapas (3,19%), evidenciando una
percepción generalizada de la efectividad de las TIC. Este patrón sugiere que las TIC no solo preparan al
lector, sino que sostienen y consolidan la comprensión, indicando su rol integral como facilitadoras en
todo el ciclo lector y la necesidad de optimizar su uso para potenciar aún más los niveles de impacto Alto
en las etapas de interacción y post-lectura.
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Figura 2. Influencia antes, durante y después del uso de las TIC en la comprensión lectora

Prueba de la Hipótesis General

H0 = No existe relación significativa entre el uso de las TIC y la comprensión lectora.

HI = Existe relación significativa entre el uso de las TIC y la comprensión lectora

Nivel de significancia: α = 0.05.

El valor de Rho de Spearman es de 0.444 lo que muestra que la relación es directa y moderada,
la significancia es de p=0.000 < 0.05 (Tabla 1), lo que indica que la relación es significativa. Por lo tanto, la
relación directa quiere decir que cuando los estudiantes hacen mayor uso de las TIC tendrán una mejor
comprensión lectora y la significancia que esta relación será igual en el tiempo.

Tabla 1. Rho de Spearman para el uso de las TIC y la comprensión lectora

Correlaciones
v1 Comprensión Lectora

Rho de
Spearman

Uso de las TIC Coeficiente de correlación 1,000 0,444**

Sig. (bilateral) 0.000 0,000
N 94 94

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Prueba de la hipótesis específica 1

H0 = No existe relación significativa entre el uso de las TIC en el área pedagógica y la
comprensión lectora en estudiantes de la Institución Educativa unidad de análisis – Huancayo – 2025.

HI = Existe relación significativa entre el uso de las TIC en el área pedagógica y la comprensión
lectora en estudiantes de la Institución Educativa publica – Huancayo – 2025.

Nivel de significancia: α = 0.05

El coeficiente Rho de Spearman obtenido es 0.263 lo que muestra que la relación es directa de
intensidad moderada, el valor de significancia es p=0.010, menor que 0.05 (Tabla 2), lo que confirma que
dicha relación es estadísticamente significativa. Por lo tanto, la relación directa quiere decir que cuando
los estudiantes hacen mayor uso del área pedagógica tendrán una mejor comprensión lectora y la
significancia que esta relación será igual en el tiempo.

Tabla 2. Rho de Spearman para el uso de las TIC en el área pedagógica y la comprensión lectora.
Correlaciones

Área
tecnológica

Comprensión
lectora
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Rho de
Spearman

Área Pedagógica Coeficiente de correlación 1,000 0,263**

Sig. (bilateral) 0,010
N 94 94

Comprensión
lectora

Coeficiente de correlación 0,263** 1,000
Sig. (bilateral) 0,010 .
N 94 94

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Prueba de la Hipótesis Específica 2

H0 = No existe relación significativa entre el uso de las TIC en el área tecnológica y la
comprensión lectora en estudiantes de la Institución Educativa de Huancayo – 2025.

HI = Existe relación significativa entre el uso de las TIC en el área tecnológica y la comprensión
lectora en estudiantes de la Institución Educativa de Huancayo – 2025.

Nivel de significancia: α = 0.05

El valor de Rho de Spearman es de 0.369 lo que muestra que la relación es directa y moderada,
la significancia es de p=0.000 < 0.05 (Tabla 3), lo que indica que la relación es significativa. Por lo tanto, la
relación directa quiere decir que cuando los estudiantes hacen mayor uso del área tecnológica, tendrán
una mejor comprensión lectora y la significancia que esta relación será igual en el tiempo.

Tabla 3. Rho de Spearman para el uso de las TIC en el área tecnológica y la comprensión lectora
Correlaciones

Área tecnológica Comprensión lectora

Rho de Spearman Área Tecnológica Coeficiente de correlación 1,000 0,369**

Sig. (bilateral) . 0,000

N 94 94

Comprensión
lectora

Coeficiente de correlación 0,369** 1,000

Sig. (bilateral) 0,000 .

N 94 94

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

El valor de Rho de Spearman es de 0.383 lo que muestra que la relación es directa y moderada,
la significancia es de p=0.000 < 0.05 (Tabla 4), lo que indica que la relación es significativa. Por lo tanto, la
relación directa quiere decir que cuando los estudiantes hacen mayor uso del área comunicativa,
tendrán una mejor comprensión lectora y la significancia que esta relación será igual en el tiempo.

Prueba de la Hipótesis Específica 3

H0 = No existe relación significativa entre el uso de las TIC en el área comunicativa y la
comprensión lectora en estudiantes de la Institución Educativa de Huancayo – 2025.

HI = Existe relación significativa entre el uso de las TIC en el área comunicativa y la comprensión
lectora en estudiantes de la Institución Educativa publica – Huancayo – 2025.

Nivel de significancia: α = 0.05

Tabla 4. Rho de Spearman para el uso de las TIC en el área comunicativa y la comprensión lectora
Correlaciones

Área comunicativa Comprensión lectora
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Rho de Spearman Área comunicativa Coeficiente de correlación 1,000 0,383**

Sig. (bilateral) . 0,000
N 94 94

Comprensión
lectora

Coeficiente de correlación 0,383** 1,000
Sig. (bilateral) 0,000 .
N 94 94

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Discusión

Los resultados generales de este estudio revelan una correlación significativa y directa, aunque
moderada, entre el uso de las TIC y la comprensión lectora (Rho = 0,44; p < 0,001). Esto se alinea con la
observación de que la mayoría de los estudiantes se encuentran en un nivel medio tanto en el uso de las
TIC (56%) como en la comprensión lectora (57%), un hallazgo que resuena con la literatura previa que
sugiere que las TIC pueden mejorar la comprensión lectora con una planificación y aplicación adecuadas
(Garzón & Echenique, 2024). Autores como Sarango (2021) y Romero y Fontecha (2022) subrayan la
importancia de la competencia digital docente y una evaluación precisa para potenciar esta relación, lo
que refuerza la necesidad de ir más allá del mero acceso tecnológico. La correlación moderada, en lugar
de alta, podría explicarse por la persistencia de una brecha digital y la necesidad de una formación
continua en competencias digitales, especialmente en contextos de uso intermedio como el de
Huancayo (Martínez, 2024; Francia et al., 2022). Estos elementos sugieren que la implementación de las
TIC debe ser estratégicamente planificada y no solo instrumental para maximizar su impacto.

Desde la perspectiva de la sociedad del conocimiento, si bien las TIC facilitan el acceso a la
información y promueven el aprendizaje continuo (Ghavifekr & Rosdy, 2015; Kayode & Odogbo, 2022;
Víctor et al., 2005), el nivel medio de uso y comprensión lectora observado en Huancayo indica un
potencial no aprovechado. Esto sugiere la existencia de barreras pedagógicas o estructurales que
impiden una integración más efectiva. La necesidad de una formación docente que aborde el uso
pedagógico de las TIC es crucial para trascender el acceso y avanzar hacia modelos educativos más
reflexivos e interactivos. La comprensión lectora, al situarse en un nivel medio, sugiere que las TIC aún
no están siendo plenamente integradas para fomentar el pensamiento crítico o el aprendizaje autónomo
(Ankamah, 2019; Puicaño, 2024). El verdadero impacto se logra cuando las TIC se utilizan para
desarrollar habilidades cognitivas superiores, elementos que, si no se incorporan en las prácticas
pedagógicas, limitan el crecimiento de competencias lectoras más complejas (Vázquez, 2023).

En cuanto a los objetivos específicos, el uso de las TIC en el área pedagógica muestra una
correlación significativa, pero débil, con la comprensión lectora (Rho = 0,26; p = 0,010). A pesar de que
casi la mitad de los estudiantes perciben un uso alto en esta dimensión (49%), la debilidad de la
correlación sugiere una falta de estrategias metodológicas adecuadas. Este hallazgo se alinea con
Sarango (2021) y Garzón y Echenique (2024), quienes argumentan que la mera presencia de TIC no
garantiza la efectividad sin una planificación pedagógica intencionada. La teoría constructivista, que
propone un aprendizaje activo (Aldaz et al., 2023; Yifan & Lingling, 2024), sugiere que la correlación débil
podría deberse a una aplicación limitada de las TIC bajo esta lógica. Esto refuerza la necesidad de formar
a los docentes en el diseño de estrategias pedagógicas coherentes con el uso de las TIC para potenciar la
comprensión lectora (Montalvo et al., 2022).

En el área tecnológica, se encontró una correlación moderada y significativa con la comprensión
lectora (Rho = 0,37; p < 0,001). Con un 42% de los estudiantes en un nivel medio de uso tecnológico, se
refleja un acceso limitado a herramientas digitales para un impacto más amplio. Esto concuerda con la
literatura que señala cómo la desigualdad digital y el acceso limitado a la infraestructura afectan la
efectividad del uso tecnológico (Martínez, 2024). No obstante, una correcta implementación tecnológica,
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combinada con metodologías adecuadas y formación docente pertinente, puede mejorar la comprensión
lectora (Laureano et al., 2022; Garzón & Echenique, 2024).

Finalmente, la correlación significativa entre el área comunicativa de las TIC y la comprensión
lectora (Rho = 0,38; p < 0,001) es consistente con la teoría de la dimensión comunicativa. Aunque el 27%
de los estudiantes perciben un uso alto en esta dimensión, la moderación del vínculo sugiere una
aplicación parcial del modelo PACIE. Esto reafirma que la interacción digital mejora el aprendizaje
cuando se acompaña de estrategias comunicativas claras, dinámicas y orientadas al desarrollo del
pensamiento crítico (Garzón & Echenique, 2024; Montalvo et al., 2022). En síntesis, la presencia de TIC,
en todas sus dimensiones, debe ir acompañada de una sólida formación docente, gestión institucional y
claridad metodológica para generar impactos reales y más profundos en la comprensión lectora.

Consideraciones finales

Los hallazgos de la presente investigación permiten concluir que existe una relación
estadísticamente significativa entre el uso de las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC) y
el desarrollo de la comprensión lectora en los estudiantes del quinto grado de la Institución Educativa N.°
31506 de Huancayo (Rho = 0.44; p = 0.000 < 0.05). Este resultado refleja que el uso de las TIC, aunque
percibido en un nivel medio por el 56% de los escolares, contribuye de manera positiva al
fortalecimiento de la competencia lectora, también ubicada en un nivel medio por el 57% de los
participantes. Lo anterior sugiere la necesidad de implementar estrategias pedagógicas más
estructuradas e intencionadas para maximizar el potencial de las TIC como recurso de apoyo a la
comprensión textual.

Asimismo, se ha evidenciado una relación significativa entre el uso de las TIC en el área
pedagógica y la comprensión lectora (Rho = 0.263; p = 0.010 < 0.05), donde el 49% de los estudiantes
percibe un nivel alto de aplicación pedagógica de dichas tecnologías. No obstante, la baja magnitud de
esta correlación indica que la integración tecnológica en el quehacer docente, aunque presente, aún no
se traduce en un impacto suficientemente robusto sobre los niveles de comprensión lectora. Este
hallazgo resalta la importancia de fortalecer las capacidades docentes en cuanto al diseño didáctico
mediado por TIC, para favorecer procesos de lectura más reflexivos y críticos.

Del mismo modo, los resultados evidencian que existe una correlación positiva y significativa
entre el uso de las TIC en el área tecnológica y la comprensión lectora (Rho = 0.369; p = 0.000 < 0.05),
con una percepción media (42%) por parte de los estudiantes respecto a esta dimensión. Este dato
sugiere que si bien se dispone de ciertos recursos tecnológicos, su uso no ha alcanzado un nivel óptimo
de aprovechamiento didáctico que permita impactar de manera contundente en las habilidades lectoras
de los educandos. Por ello, se plantea la necesidad de optimizar la infraestructura tecnológica y
promover una cultura institucional orientada a la innovación educativa.

En lo que respecta al área comunicativa, se identificó una relación significativa entre esta
dimensión del uso de las TIC y la comprensión lectora (Rho = 0.383; p = 0.000 < 0.05), siendo esta la
dimensión con mayor concentración de estudiantes en un nivel alto (27%). Este hallazgo confirma el
papel central que desempeñan las herramientas comunicativas digitales en la construcción de
significados durante el proceso lector. La interacción, el intercambio de ideas y la mediación tecnológica
generan entornos propicios para la comprensión y la producción textual, lo que evidencia el valor
estratégico de esta dimensión para potenciar la competencia lectora desde una perspectiva colaborativa
y multimodal.

En suma, la investigación demuestra que el uso de las TIC, en sus diversas dimensiones
(pedagógica, tecnológica y comunicativa), mantiene vínculos significativos con la comprensión lectora, lo
que refuerza la premisa de que la integración tecnológica en el aula debe ser comprendida como una
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práctica pedagógica compleja que requiere planificación, formación docente continua y adecuación al
contexto escolar. Estos resultados constituyen un sustento empírico relevante para el diseño de
intervenciones educativas que busquen fortalecer la comprensión lectora a partir del aprovechamiento
estratégico de las TIC.
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